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RESUMO

Neste trabalho, discorremos sobre o papel da lingua estrangeira/adicional (SEDUC/ RS, 2009)
na educacdo bésica a partir da perspectiva que se abre com a educagdo integral, em
implementacdo no pais. A investigacdo justifica-se devido a necessaria mudanca curricular
por que a educacao basica devera passar nos proximos anos a fim de adequar-se as demandas
sociais e a jornada estendida prevista por esta modalidade educacional (TENDENCIAS,
2011). O objetivo do trabalho é descrever e analisar algumas das principais abordagens
metodoldgicas correntes nas duas instancias. Do ensino de lingua estrangeira/adicional
tratamos das: Sequéncias Didaticas (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), Abordagem
Sociocultural (HALL & VERPLAETSE, 2000) e Pedagogia de Projetos (HERNANDEZ,
1998). Como propostas pedagdgicas da educacdo integral, mencionamos: Comunidade de
Aprendizagem (IMBERNON, 2009) e Rede de Saberes (SECAD/MEC, 2009), além da
Pedagogia de Projetos, Oficinas (TENDENCIAS, 2011) e Comunidades de Prética
(WENGER, 2000). Nossas observagdes indicam pontos em comum entre as principais
abordagens propostas pelos dois campos, o que implica que a instauragdo da aprendizagem de
uma lingua estrangeira/adicional no curriculo estendido da educacédo integral pode colaborar
para a consolidacdo de ambos, possivelmente contribuindo para a promocdo da
universalizacdo da lingua estrangeira/adicional e da implementacdo eficaz e duradoura da
educacdo integral como modalidade pedagdgica no enfrentamento das dificuldades
encontradas no meio educacional brasileiro.

Palavras-chave: Lingua Estrangeira/Adicional. Educacdo Integral.  Abordagens
metodoldgicas. Colaboracdo. Convergéncia.

INTRODUCAO

O presente artigo versa sobre o papel da lingua estrangeira/adicional® (SEDUCI/RS,
2009) na educacdo bésica a partir da perspectiva que se abre com a educacgdo integral, em

implementacdo no pais.
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Desde a Constituicdo Federal de 1988, vem se fortalecendo a percepcdo da educagao
como direito social fundamental, visto que o referido documento estabeleceu uma rede de
protecdo aos cidaddos menores de idade, depois regulamentada pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB)
indicou 0 aumento progressivo da jornada escolar para 7 horas didrias como objetivo da
politica publica educacional, e o Plano Nacional da Educacdo (PNE) apontou a ampliacéo da
jornada escolar como um avanco para a diminuicdo das desigualdades sociais e fomento das
oportunidades de aprendizagem (TENDENCIAS, 2011, p. 8).

Além da legislacdo supracitada, a quase universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental para a populacdo de 7 a 14 anos, a ampliacdo dessa etapa escolar de 8 para 9
anos, 0 aumento na destinacdo dos recursos para o ensino basico e a extensdo da educacao
obrigatdria para a faixa etaria dos 4 aos 17 anos podem ser compreendidos como fatores que
possibilitaram a atual “ebulicdo” da educacdo integral no Brasil, representada, mais
concretamente, pelo Programa Mais Educacéo.

E importante registrar que esse movimento néo é inédito no pais. Houve tentativas de
sua implementacdo por educadores e politicos como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e outros,
que propuseram a educacdo integral para o Brasil no final do século XIX e inicio do século
XX (TEXTO REFERENCIA, 2009, p 16-17).

No entanto, esses movimentos possuiam um carater local e, devido a disputas de
natureza politica, filosofica e/ou ideoldgica, nenhuma das tentativas anteriores prosperou no
sentido de consolidar-se como modelo educacional. Apenas recentemente, a partir de 2007,
com o Programa Mais Educacéo, é que houve o inicio de um movimento de educacao integral
que visa alcancar todos o0s pontos do pais, partindo da premissa de respeitar e cultivar as
caracteristicas especificas de cada regido.

O Programa Mais Educacdo vem sendo implementado como estratégia para a
educacdo integral, enquanto maneira de dissemina-la de modo gradativo, ndo verticalmente
imposto aos atores sociais. Pretende-se que as proprias comunidades escolares percebam as
vantagens nas mudancas possibilitadas pela educacéo integral, com vistas a elevar o nivel da
qualidade da educacdo publica. Segundo Arroyo (2012, p. 33), essa estratégia deve-se ao
aumento da consciéncia popular sobre os direitos dos cidaddos, como consequéncia da
consolidacdo da democracia no pais, que demanda maior qualidade de ensino e mais tempos e

espacos de um digno viver para criangas e adolescentes.
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Portanto, mais do que ampliar a jornada escolar, o paradigma atual de educacéo
integral pretende investir na qualidade da formacdo educacional basica, conforme aponta
Xavier (2012, p. 4): “A ampliacdo da jornada escolar na dire¢do da implantagdo gradual da
Educacdo Integral (...) caracteriza-se como ampliacdo da qualidade das atividades
pedagogicas no tempo de permanéncia na escola”.

A educacdo integral é compreendida como um movimento fundamentado em uma
concepcdo de educacdo que desenvolva, na sua integralidade”, as dimensées fisica, afetiva,
cognitiva, intelectual e ética de que criancas e adolescentes precisam, além de ser uma
resposta a protecdo integral devida a esse grupo (TENDENCIAS, 2011, p. 10).

Assim, o movimento de educacgéo integral contemporaneo prevé uma reavaliacdo do
curriculo escolar. Neste trabalho, compreendemos “curriculo” tanto em seu sentido mais
amplo, que engloba “as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
em meio a relagdes sociais, € que contribuem para a construgdo das identidades” (MOREIRA
& CANDAU, 2007, p. 18), como em seu sentido tradicional de grade de disciplinas
ministradas na escola.

Associamos curriculo ao conjunto de esforcos pedagogicos desenvolvidos com
intencBes educativas. Nesse sentido, percebemos que a lingua estrangeira/adicional ocupa um
espaco limitado no curriculo da educacdo bésica, muito aquém das demandas da atual
sociedade globalizada, na qual o uso eficiente da lingua é essencial no manejo das tecnologias
digitais e da comunicacao midiatizada.

Vislumbramos no movimento de implementacdo da educacdo integral uma
possibilidade de abertura de espacos para o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras/
adicionais. Além disso, estd em pauta, junto ao MEC, uma discussao sobre politicas de ensino
e aprendizagem de linguas no ambito da educacdo integral. Seguindo essa possibilidade, em
uma tentativa de dialogar e contribuir com a referida discussdo, passamos a apresentacdo de
um breve panorama sobre o0s aspectos tedricos e praticos a respeito do ensino e da

aprendizagem de lingua estrangeira na escola brasileira.

* Isto é: na medida do possivel, visto que consideramos, apds a teorizacdo freudiana sobre a possibilidade da
existéncia de um inconsciente subjetivo inatingivel, ser praticamente impossivel que a educagdo, por mais
qualidade que ofereca, atinja concretamente a “integralidade” ou o “todo” dos sujeitos aprendizes.
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PANORAMA ATUAL SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Em texto que noticia discussdo vigente em Brasilia a respeito da constru¢do de uma
politica educacional linguistica no &mbito da educac&o integral, Viegas (2012) afirma que esta
em articulacdo um programa que pretende ampliar a jornada escolar através de atividades de
formacéo na area de linguas adicionais e cultura, além de desenvolver processo de formacao
continuada aos professores de linguas e apoiar a formacdo de Centros de (Con)vivéncia.

Segundo o relato, no dia 26 de marco deste ano, a Secretaria da Educacdo Bésica
(SEB) reuniu representantes de diferentes segmentos da sociedade para escutar as possiveis
contribuicdes de cada entidade na elaboracdo do programa e apresentar projetos, considerados
satisfatorios, ja realizados nesta perspectiva. Esteve presente a presidente da Associacdo de
Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), Christine Nicolaides, que reiterou a preferéncia pelo
termo “lingua adicional” em detrimento a “lingua estrangeira”.

De acordo com Viegas (2012), Nicolaides chamou a atencdo dos participantes para a
importancia de considerar 0 que € aprender lingua e a quem servimos ao aprendermos uma
lingua. Afirmou que, para além de trabalhar as quatro habilidades, o ensino de linguas tem
como objetivo o letramento critico, a autonomia e o uso do inglés, como lingua franca, a
servico da cultura local.

O volume 1 das LicBes do Rio Grande, referenciais curriculares do estado do Rio
Grande do Sul (SEDUC/RS, 2009) apontam para o trabalho com o texto e para o
desenvolvimento de tarefas a fim de que o estudante tenha oportunidades de praticar o uso da
lingua, lendo, escrevendo e resolvendo problemas. Segundo as Li¢des (SEDUC/RS, 2009), a
atividade pedagdgica deve estar voltada para os propdsitos de comunicacgdo, a fim de que o
aluno perceba que os discursos se dirigem a alguém, por certos motivos, de determinadas
maneiras.

Neste documento, o termo “lingua estrangeira” ¢, majoritariamente, substituido por
“lingua adicional” e a aula de lingua adicional ¢ vista como um lugar para a promog¢do de
releituras da realidade e para, através do conhecimento do outro, na outra lingua,
conhecermos a nés mesmos.

Atualmente, no ambito académico, a aprendizagem de linguas estd estreitamente
relacionada as praticas sociais, a partir da concepcao de uso da lingua como forma de acéo na

sociedade. O ensino de uma lingua estrangeira/adicional é componente curricular obrigatorio
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nos ultimos quatro anos do Ensino Fundamental, de acordo com a LDB. Os PCNs (BRASIL,
1998) apontam que o objetivo primordial desta etapa instrucional é a formacéo de cidadaos.

Esses cidadaos, em um mundo globalizado, precisam de ferramentas de acesso aos
bens culturais, sociais e econdmicos que a sociedade oferece. A lingua estrangeira/adicional
funciona como uma destas “ferramentas” que permite ao cidaddo ampliar suas maneiras de
ver o mundo e de nele atuar, percebendo-se como agente transformador.

Nos PCNs (BRASIL, 1998), sugere-se que a escola adote uma visdo sociointeracional
da linguagem e da aprendizagem, de modo que se crie condi¢cBes para 0 engajamento
discursivo do estudante ao longo do ano letivo, desenvolvendo suas habilidades
comunicativas com énfase na compreensdo e na producdo de discursos orais e escritos. O
professor deve estimular relagdes entre a lingua materna e a lingua estrangeira, conjugando
conhecimentos sistémicos (estrutura da lingua), conhecimentos de mundo e conhecimentos de
organizacdo textual, a fim de que o estudante faca uma projecdo desses conhecimentos na
construgéo social do significado.

“Social” ¢ uma palavra bastante reforcada nos PCNs, que enfocam a interacdo entre
professor e estudantes e entre os proprios estudantes como modo de construir conhecimento.
Nesse sentido, aponta-se também para importancia da relacdo entre linguagem e sociedade, no
trabalho com temas transversais, na discussdo sobre inclusdo e exclusdo, poder, diferencas,
pluralidade e na interdisciplinaridade como alternativas para tentar dar conta dessas questdes
referentes ao aspecto social da aprendizagem de mais uma lingua.

Assim, a proposi¢do de conteldos deve apoiar-se nos trés conhecimentos acima
citados, sendo que, nos dois primeiros anos (6° e 7°), a énfase deve estar no conhecimento de
mundo do aluno, enquanto a ampliacdo do conhecimento sisttmico do idioma deve ser
priorizada nos dois Ultimos anos do Ensino Fundamental. Em relacdo a metodologia, o
documento traz uma distin¢do entre métodos, metodologias e abordagens e orienta a ado¢do
de abordagens metodoldgicas variadas no enfrentamento das diversas exigéncias do estudante
da atualidade, que tem dificuldade em manter o foco, pois estd circundado por inUmeros
equipamentos, dispositivos e textos, de formatos multiplos.

Julgamos que uma educacdo de qualidade, como a que defendemos, requer a selecéo
de conhecimentos relevantes, que incentivem mudancas individuais e sociais, assim como
formas de organizagdo e distribuicdo dos conhecimentos escolares que possibilitem sua

apreensdo e sua critica. Tais processos necessariamente implicam o didlogo com os saberes
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disciplinares assim como com outros saberes socialmente produzidos (MOREIRA &
CANDAU, 2007, p. 21-22).

Visto que muitos dos saberes socialmente produzidos na contemporaneidade
globalizada o sdo na lingua inglesa e em idiomas como o espanhol, o francés e o alemao,
consideramos indispensavel a ado¢dao do termo “lingua adicional” em substituicdo a “lingua
estrangeira”. Uma vez que este termo ainda nao esta consolidado na literatura e nas praticas
educativas, optamos por utilizar, neste artigo, o termo “lingua estrangeira/adicional” a fim de
enfatizar esse momento de transicdo. Também, percebemos como urgente a necessidade da
ampliacdo de oportunidades para essa aprendizagem no curriculo da educacdo baésica,
entrevendo as linguas adicionais ndo como linguas do “outros”, estrangeiras, mas como
nossas, na medida em que delas nos apropriamos para divulgar opinides, nossa cultura e o
conhecimento produzido no Brasil.

A fim de aprofundarmos este debate, apresentaremos, na proxima secdo, algumas
abordagens metodoldgicas para 0 ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira/adicional,
para finalmente discuti-las, em um cotejamento com as abordagens previstas para a educacao

integral.

ABORDAGENS METODOLOGICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA/ADICIONAL

Os PCNs (BRASIL, 1998) citam as abordagens sociointeracional, cognitiva, afetiva e
pedagdgica como alternativas possiveis para o0 ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira/
adicional. Apresentaremos, neste trabalho, a Pedagogia de Projetos, as Sequéncias Didaticas e
a Abordagem Sociocultural. A opgdo por tais abordagens deveu-se a experiéncia das autoras,
visto que foram as mais estudadas por elas no ambito da graduacdo em Letras.

Em pesquisa de trabalho de conclusdo, Gomes (2008) disp6s-se a investigar o tipo de
ensino e aprendizagem buscado nos estagios supervisionados de lingua inglesa, a partir da
opcao pela Pedagogia de Projetos. Essa abordagem metodoldgica prevé que o processo de
ensino leve em conta a curiosidade e motivacdo dos aprendizes; a aproximacao da escola com
a vida cotidiana; o tratamento de temas-problemas; o desenvolvimento de novos

conhecimentos a partir de conhecimentos prévios; a interdisciplinaridade; a convergéncia
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entre teoria e prética; a interacdo aluno-aluno e aluno-professor; a flexibilidade de tempo; o
planejamento; e 0 questionamento das representacdes Unicas da realidade.

Percebeu-se que a Pedagogia de Projetos se apresenta como uma maneira de
concretizar o curriculo escolar, abrindo espaco para a valorizacdo das producdes e do
conhecimento do aluno. Concluiu-se que os projetos analisados foram planejados com base
em trés pilares: topico gramatical, tipo de texto e tema, o que difere um pouco das
prerrogativas apontadas para esta abordagem metodoldgica, refletindo uma tensdo entre os
métodos tradicionais de ensino e 0s pressupostos tedricos da Pedagogia de Projetos.

Outra abordagem metodolégica corrente no ensino e aprendizagem de linguas é a
Sequéncia Didéatica, de Dolz e Schneuwly (2004). O procedimento é um conjunto de
atividades pedagogicas organizadas, de maneira sistematica, com base em um género textual.
Elas tém o objetivo de possibilitar aos aprendizes o acesso a préaticas de linguagens
tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar os diversos géneros textuais que permeiam a vida
em sociedade, preparando-os para usar a lingua em variadas situacGes, oferecendo-lhes
instrumentos para melhorar suas capacidades de ler e escrever (DOLZ & SCHNEUWLY,
2004). A estrutura de base de uma Sequéncia Didatica € constituida pelos seguistes passos:
apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos 1, 2 e 3, e producdo final (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Para depreensdo das dimensdes ensinaveis do género estudado, parte-se da
pressuposicdo de que todo género se define por trés dimensdes essenciais (DOLZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 171-172): os contetdos que se tornam diziveis por meio dele; a
estrutura comunicativa singular dos textos pertencentes ao género; e as configuracfes
especificas das unidades linguisticas, como marcas da posicdo enunciativa do enunciador,
sequéncias textuais e tipos de discurso, que formam sua estrutura.

A Teoria Sociocultural do aprendizado, proposta por Vygotsky ha mais de 50 anos
atras, é provavelmente a mais conhecida (HALL & VERPLAETSE, 2000; HALL, 2002). Hall
(2002) afirma que, durante o processo de desenvolvimento, nossas habilidades inatas séo
combinadas a experiéncias socioculturais constituidas pela variedade de atividades ao nosso
alcance. Interagindo com os outros, aprendemos a participar dessas atividades e a perceber
sentido em nosso aprendizado.

Teoricos socioculturais assumem que a aquisicdo da linguagem ocorre durante a
interacdo e que nossas habilidades para aprender sdo apenas pré-condi¢fes para o aprendizado

da linguagem. Isso quer dizer que “o aprendizado € uma realizacdo colaborativa que esta
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situada em interacOes discursivas que ocorrem em comunidades de pratica” (McCORMICK
& DONATO apud HALL & VERPLAETSE, 2000, p 197).

De acordo com Ohta (apud LONGARAY, 2006), em uma abordagem sociocultural do
aprendizado, atores e interlocutores formam frases de forma colaborativa. A aquisi¢cdo da
linguagem ocorre através de um processo colaborativo no qual estudantes aprendem a lingua
para interacdo e para construir competéncias gramaticais, culturais e de expressao. Nos turnos
da conversa, o sentido é negociado, demonstrado e compreendido. A lingua é usada para e
durante a comunicacao e &, por isso, um fendmeno social. Nao é produto da mente de alguém,
ou seja, um fenémeno cognitivo, mas adquirido durante o processo de interacao.

Conforme Hall e Verplaetse (2000), resultados de diversos estudos na aquisicdo de
uma segunda lingua demonstram o qudo importante € a conexdo entre as atividades e a
aquisicdo da lingua. Eles evidenciam que o desenvolvimento do aprendizado de uma lingua
esta intimamente ligado as atividades nas quais participamos. Apés esta breve apresentacéo
das abordagens pedagdgicas para o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras/
adicionais, passamos, a seguir, a apresentar abordagens contempladas pelo paradigma

contemporaneo de educacdo integral, a fim de discuti-las na secéo final do artigo.

ABORDAGENS METODOLOGICAS PREVISTAS PELA EDUCACAO INTEGRAL

De acordo com Imbern6n (2009), tanto o papel da escola quanto o do professor
mudaram e dai surgiu a necessidade de transformacdo também na forma de trabalhar na
escola. O autor afirma que professores formados no século XX educam agora alunos do
século XXI, que, por sua vez, demandam diferentes aprendizagens para que possam se
desenvolver para a sociedade do futuro. A fim de que essa preparacdo ocorra, é preciso abrir
espagos para a participacdo da comunidade no processo educativo. O autor evidencia que
experiéncias em que a comunidade participa tém ocorrido nos EUA desde o inicio dos anos
80:

Todas essas experiéncias ttm em comum o objetivo de converter a escola em um
verdadeiro agente de transformacéo social (a escola é uma das principais instituicoes
culturais existentes), propiciar maior aprendizagem por parte dos alunos,
potencializando sua autoestima (e naturalmente a dos professores) e possibilitando a
aquisicdo, durante a escolarizacdo, de conhecimentos e habilidades que lhes
proporcionem igualdade de oportunidades com os alunos escolarizados em
condi¢Bes mais favoraveis. A partir daqui se propde uma escola na qual predomina o
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didlogo, a participacédo, a cooperacdo e a solidariedade entre todos os que fazem
parte da comunidade educativa, com o objetivo de melhorar a educagdo das criangas
(IMBERNON, 2009, p. 1).

Para que isso ocorra, Imbernén (2009) advoga que deve haver uma reorganizacdo do
espaco escolar e uma modificagdo na estrutura das aulas, que sdo fechadas e acabam por
isolar os professores. A proposta de comunidades de aprendizagem implica em uma mudanca
geral na organizacdo e servicos escolares, ja que também prop6e uma mudanca de horarios e
configuragdes de grupos, trazendo consigo uma mudanca na metodologia didatica, na sala de
aula em si.

Os diferentes participantes do ambiente educativo se tornariam agentes em seu meio,
participando do processo de construcdo da aprendizagem, buscando um conhecimento
significativo para o grupo, tendo um resultado positivo na autoestima dos individuos, que
reconhecem em si seu papel em sua comunidade. Para isso, € imprescindivel que haja
cooperacdo e dialogo na construcéo da aprendizagem.

Ainda, segundo Imbernén (2009), o aprendizado ndo é apenas intelectual, mas
também um objetivo social. O autor traz a nocdo de apropriacdo, “que define o
desenvolvimento como um processo dinamico, resultante da participagéo ativa individual em
atividades organizadas culturalmente” (IMBERNON, 2009, p. 4).

Isso vem ao encontro da perspectiva sociocultural da aprendizagem, que é uma Vvisdo
interacionista de como as linguas sdo aprendidas, baseada em consideracGes e investigacoes
de experiéncias de aprendizagem em diversas areas.

No caderno Tendéncias para a educacdo integral (2011) sdo apontadas as oficinas e a
Pedagogia de Projetos como referéncias metodoldgicas para a implantacdo da educacdo
integral. A oficina escolar é uma das metodologias criadas por Freinet para organizar as
vivéncias em sala de aula (TENDENCIAS, 2011, p. 61). Com duracio média de 90 minutos e
um namero menor de alunos em relagéo as classes regulares, as oficinas tém se mostrado uma
estratégia pedagogica promissora no desenvolvimento de propostas pedagogicas como forma
de aprofundar conceitos ou apresentar aos estudantes técnicas utilizadas nas linguagens
artisticas ou nas Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. Alem de permitir a abordagem de diversas
linguagens, oferecem flexibilidade na combinacdo de assuntos, conceitos e praticas. A
promogdo de situagdes de experimentacdo, potencializadas pelas oficinas, estimulam a

interatividade e mobilizam as dimens®es afetiva e cognitiva.
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A Pedagogia de Projetos ou Projetos de trabalho se configura como uma proposta de
acao educativa que implica abordar um tema gerador, articulando contetdos de vérias areas
do conhecimento. O tema gerador, como 0 nome sugere, provoca, desafia, instiga. Ele
desencadeia relacfes e conexdes em torno do tema ou problema a ser investigado
(TENDENCIAS, 2011, p. 65).

Consta no caderno que as duas metodologias — oficinas e pedagogia de projetos —
possibilitam a “experiéncia”, entendida como algo capaz de promover mudancas, isto €, de
acrescentar aos sujeitos novas formas de enxergar o mundo (TENDENCIAS, 2011, p. 66).

Outra metodologia indicada para a construcdo da educagdo integral é a Rede de
Saberes. Proposta no caderno Rede de Saberes Mais Educacdo, foi desenvolvida para a
elaboracdo de curriculos integrais integrados, ajudando a apresentar a proposta vigente de
educacdo integral, fundamentada numa concepcdo de conhecimentos abertos, circulares e
complexos, que conjuga os diversos sujeitos, saberes e ambitos sociais no projeto de uma
educacéo de qualidade.

A metodologia para educacdo integral apresentada no caderno pode ser
“compreendida como um instrumento de didlogo e troca entre os saberes de escolas e
comunidades” (REDE DE SABERES, 2009, p. 14). Representada pela figura da mandala,
reflete a concepc¢do de educacéo integral que considera a diversidade como algo desejavel na
construcdo dos conhecimentos e na aprendizagem. A escolha da mandala se deve ao fato
desta simbolizar a totalidade, representando a integracdo entre homem e natureza. Presente
em civilizagBes distintas, as mandalas tém importante papel na formacdo do imaginario
humano. No Brasil, esta em vérias obras e monumentos, desde a catedral de Brasilia até a arte
de Rubem Valentim, entre outros (REDE DE SABERES, 2009, p. 23).

A mandala, pela circularidade que subjaz a seu formato, pretende superar dicotomias
entre teoria e pratica presentes nas concepgdes de conhecimento de nossa sociedade: “esta
divisdo estd muito arraigada em nossa cultura e, portanto, as escolas e comunidades também
tém, interiorizados, esses valores” (REDE DE SABERES, 2009, p. 26).

Essa troca de saberes nos remete as comunidades de pratica de Wenger (2000, p. 34),
que, segundo o autor, “sdo grupos de pessoas que compartilham uma preocupa¢do ou paixao
por algo que fazem e aprendem como fazer isto cada vez melhor na medida em que interagem
regularmente”.

Nem todas as comunidades sdo ou podem ser consideradas uma comunidade de

pratica. Para que sejam, algumas caracteristicas sdo cruciais, a saber: 1) o dominio, que se
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trata de uma competéncia compartilhada entre os membros do grupo e que nao é
necessariamente reconhecida fora dele; 2) a comunidade, que se forma entre os participantes
na busca por seu dominio, em atividades e discussdes, onde eles ajudam um ao outro e
compartilham informac6es; 3) a pratica, que realmente forma uma comunidade de pratica em
si. N&o basta apenas compartilhar os mesmo interesses, mas os membros devem praticantes
de algo em comum. Os membros desenvolvem um repertorio de acbes compartilhadas, como
experiéncias, histdrias, ferramentas etc, que influenciam nas praticas uns dos outros.

De acordo com Wenger, comunidades de praticas tém estado entre nos desde que
comegamos a aprender juntos e traz a escola, passatempos, e outros inimeros exemplos de
onde encontramos essas comunidades das quais fazemos parte durante o curso de nossas
vidas. Uma comunidade de pratica é dinamica e envolve o aprendizado da parte de todos.

Este conceito tem sido aplicado nas diversas areas do conhecimento, inclusive na
educacao, que é o foco em questao.

Para Wenger, a perspectiva de comunidades de pratica é também relevante a nivel
escolar, onde a aprendizagem ndo apenas um meio, mas o fim em si. Segundo o autor, ela
afeta préaticas educacionais em trés dimensdes. Primeiramente, afeta internamente a escola, ao
organizar a pratica educacional em um aprendizado em préatica através da participacdo em
comunidades em torno de assuntos relevantes. Também tem um efeito externo, na conexao da
pratica com comunidades que se situam além dos muros da escola. Finalmente, afeta toda a
vida dos estudantes, na medida em que organiza comunidades de préatica que sao direcionadas
a tépicos de interesse continuo dos alunos, que servirdo a necessidades de aprendizagem para
a vida além do periodo escolar inicial.

Neste sentido, a escola ndo é um local privilegiado, um mundo fechado, onde os
alunos aprendem para depois utilizar esse conhecimento no mundo externo. Ela se torna um
sistema mais amplo de aprendizagem, conectado com a comunidade e com o0 mundo onde esta

inserida.

PONTOS DE CONVERGENCIA
A educacdo integral re-editada para este nosso tempo considera a cidade como

territorio educador, propondo a exploracdo de novos itinerarios na agdo educativa; coloca em

dialogo os saberes produzidos socialmente, mediados pelas questdes contemporaneas. Produz
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aproximacéo e integragdo entre os diversos campos do conhecimento (artistico, linguistico,
cientifico, ético, fisico) articulados as vivéncias na escola, na familia e na comunidade
(TENDENCIAS, 2011, p. 26).

Nesta perspectiva, entendemos as abordagens propostas nas duas instancias como
muito mais convergentes do que divergentes, visto que, em ambas, privilegia-se a experiéncia
e as praticas sociais como fundamentais na construcdo do significado. A Pedagogia de
Projetos é mencionada nas duas instancias, além de ambas contemplarem abordagens que
primam pelos aspectos socioculturais e interacionais na aprendizagem.

Os desafios estdo na implementacdo efetiva dessas abordagens, que se contrapdem
fortemente ao paradigma tradicional de educacédo, fundamentado em uma rigida hierarquia de
posicdes autoritarias na gestdo escolar, encabecada pela figura do diretor, seguida pelo
supervisor, orientador, professores, pais e alunos. Para além do ambito escolar, estdo as
hierarquias politicas das secretarias e 6rgdos de educacdo, cada qual com seus interesses,
mergulhados em relacdes de poder que também acabam por contribuir para a verticalizacdo
do processo, obstruindo o0 caminho para a circularidade e horizontalidade antevistas na teoria.
E preciso superar o formato da escola moderna, organizada como fabrica, com estruturas

rigidas para manutencéo da rotina e do controle.

CONSIDERACOES - A CENTRALIDADE DA COLABORACAO

Observamos que as diversas abordagens, nos dois campos, corroboram com uma
nocdo de educacdo em que os participantes do processo de ensino e aprendizagem sejam
agentes na construcdo do seu conhecimento, bem como desempenhem papéis fundamentais
como cidaddos inseridos em suas comunidades, capazes de promover mudangas em Seu
ambiente, a partir de uma consciéncia critica.

A lingua é vista, no ambito da educacdo, como meio e ndo como objetivo em si. Com
0 uso diario da lingua inglesa na internet e na industria cultural, além de uma necessidade de
comunicacdo global, com diversas pessoas de diferentes paises do mundo, possibilidade,
lingua estrangeira/adicional entre os brasileiros.

A educacdo integral impbe o desafio de tratar o conhecimento de forma
multidimensional, isto é, exige um planejamento do ensino capaz de fazer composicOes entre

diversos campos do conhecimento. Pressupfe a integracdo de saberes, contextualizando-os e
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favorecendo o estabelecimento de relagOes para que os estudantes aprendam a organizar e
reorganizar continuamente o conjunto de informacdes e experiéncias que encontram na escola
e fora dela. (TENDENCIAS, 2011, p. 92).

Entendemos que esse desafio pode ser enfrentado com a aplicacdo das abordagens
metodoldgicas para o ensino e a aprendizagem de linguas adicionais. Percebemos
convergéncia nos aspectos que dizem respeito a interacdo, a aproximacao entre teoria e
pratica, entre a vida dentro e fora da escola e a conjuncdo de diversos saberes em praticas
sociais do quotidiano. Vislumbramos, portanto, que a implementacédo de uma politica publica
para a universalizacdo do ensino de lingua adicional na escola regular pode colaborar para a

consolidacdo da educacdo integral de qualidade.
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